
1 
 

 

 

                               
 

    

 كهيـح انررتيـح انُٕعيـح          

 رياض الاطفــالى ـلس         
 

 

        

The effectiveness of a program based on   educational 

scaffolding to reduce some aspects of speech 

pronunciation disorder among hearing-impaired 
kindergarten children.

 
  

 
    



2 
 

 

اٌذساعخ ئٌي خفغ ثؼغ ِظب٘ش اػطشاثبد إٌطك ٚاٌىلاَ ٌذي أؽفبي  رٙذف

اٌشٚػخ ػؼبف اٌغّغ ِٓ خلاي ثشٔبِظ لبئُ ػٍي اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ ، ٚرىٛٔذ 

( ؽفً ٚؽفٍخ ِٓ أؽفبي اٌشٚػخ ػؼبف اٌغّغ ِٓ ٚؽذح اٌزخبؽت 21ِٓ ) اٌؼيٕخ

ٌمٍيٛثيخ يزشاٚػ ٚرّٕيخ اٌّٙبساد ثّشوض شجبة وفش اٌغضاس ثاداسح ثٕٙب ثّؾبفظخ ا

 .( عٕٛاد6-4ػّشُ٘ ِٓ )

 

  ةلدعملا ةسماخلا ةخسنلا وينيب در و فناتساختبار.  
 (.اعداد استمارة سلامة أعضاء النطق والكلام لدي أطفال الروضة ضعاف السمع

 الباحثة(
  (.إعداد الباحثةمقياس اضطرابات النطق والكلام لأطفال الروضة ضعاف السمع) 
 إعذاد انثاحثح(لأؽفبي اٌشٚػخ ػؼبف اٌغّغ.) ٚاٌىلاَ اػطشاثبد إٌطك ِلاؽظخ ثطبلخ 

  إعداد برنامج قائم عمي السقالات التعميمية لخفض بعض مظاىر اضطرابات النطق
 إعداد الباحثة(والكلام لدي أطفال الروضة ضعاف السمع.) 

 
صُ لبِذ اٌجبؽضخ ثزطجيك أدٚاد اٌذساعخ ٚاعزخلاص إٌزبئظ ٚرفغيش٘ب ٚاٌّؼبٌغخ الاؽظبئيخ ٚلذ 

 -:أعفشد اٌذساعخ ػٓ إٌزبئظ الاريخ

 ثيٓ ِزٛعطبد سرت دسعبد الأؽفبي رٚي  5...اي ئؽظبئيبً ػٕذ ِغزٛي يٛعذ فشق د 

 اٌؼؼف اٌغّؼي في اٌزطجيك اٌمجٍي ٚاٌجؼذي ٌّميبط اػطشاثبد إٌطك.

  لا يٛعذ فشق داي ئؽظبئيبً ثيٓ ِزٛعطبد دسعبد اٌميبط اٌجؼذي ٚاٌززجؼي في ِميبط
 اػطشاثبد إٌطك ٚاٌىلاَ لأؽفبي اٌشٚػخ ػؼبف اٌغّغ.

 

 اػطشاة ٔطك الأطٛاد-الأؽفبي ػؼبف اٌغّغ –:اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ اٌّفزبؽيخاٌىٍّبد 
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Abstract 
 

The study aims to reduce some aspects of speech and speech 

disorders among hearing-impaired kindergarten children through a 

program based on educational scaffolding. The sample consisted of 

(7) male and female hearing-impaired kindergarten children from 

the Speech and Skills Development Unit at Kafr El-Gazzar Youth 

Center, Banha Administration, Qalyubia Governorate, ranging in 

age. From (4-6) years 

 

The researcher used the following tools: 

Man drawing test to measure children’s intelligence (prepared by 

Goodenf-Harris). 

 A form for the safety of speech and speech organs among hearing-

impaired kindergarten children. (Prepared by the researcher) 

 Speech and language disorders scale for hearing-impaired kindergarten 

children. (Prepared by the researcher) 

 Speech and speech disorders observation card for hearing-impaired 

kindergarten children. (Prepared by the researcher) 

 Preparing a program based on educational scaffolds to reduce some 

aspects of speech and speech disorders among hearing-impaired 

kindergarten children. (Prepared by the researcher) 

 

Then the researcher applied the study tools, extracted the results, 

interpreted them, and conducted statistical treatment. The study resulted in 

the following results: 

 •- There is a statistically significant difference at the level of 0.05 between 

the average scores of children with hearing impairment in the pre- and 

post-application of the speech disorders scale. 

 •- There is no statistically significant difference between the average 

scores of the post- and follow-up measurements on the Speech and 

Language Disorders Scale for hearing-impaired kindergarten children. 

 

Keywords: educational scaffolding - hearing-impaired children - sound 

pronunciation disorder. 
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: 

تعد قضية الإىتمام بذوي الإحتياجات الخاصة أصبحت من أىم القضايا التي تشغل تفكير      
، مما جعل العالم يوسع اىتماماتو في العنايا ء وخاصة عمماء عمم النفس التربويالعديد من العمما

تعددت ، ذوي الفئات الخاصة حتي أصبحت العناية بيم معياراً لتقدم الدول وتطورىابالأفراد من 
أساليب التربية الخاصة فمم تعد محصورة عمي الأساليب التقميدية ولكنيا سايرت عممية التحديث 

 .وقدراتيم التي تقوم عمي مراعاة احتياجات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتمبية حاجاتيم
اكتساب المغة من أىم الميارات الأساسية في مرحمة الطفولة المبكرة وخاصة السنوات يعد و    

الخمس الأولي من عمر الطفل ، وكما أن القدرة عمي تكوين حصيمة لغوية واستخدام المغة في 
النطق والكلام  بشكل سميم يعتبر عاملًا أساسياً في عممية التعمم وفي النمو المعرفي والإجتماعي 

 (4102:41فكري لطيف ،يف مع الحياة بشكل سميم.) والتك

وفي الواقع أن النمو غير السميم لمغة يؤثر عمي حياة الأطفال وتواصميم مع الآخرين ،وسواء      
كان السبب يعود إلي وجود خمل عضوي أو وظيفي أو خمل في ميارات المغة  ينتج عنو وجود 

ال وتعد ىذه الإضطرابات من أكثر الإضطرابات اضطرابات في النطق والكلام عند ىؤلاء الأطف
 Tambyraya et al,2020:371) شيوعاً عند ىؤلاء الأطفال.)

كما يمكن اضافة أن اضطرابات النطق والكلام ينتج عنيا صعوبة في اصدار الأصوات     
أو اللازمة لمكلام بطريقة صحيحة قد تكون الصعوبة في الاصوات الساكنة أو الأصوات المتحركة 

تشمل بعض الأصوات أو جميعيا وفي أي موضع من الكممة مما ينتج عنو صعوبة في التواصل 
مع الآخرين وضعف في مستوي التحصيل الدراسي ليؤلاء الأطفال وخاصة في مرحمة الطفولة من 

       .سنة وذلك بالإضافة إلي ضعف في الميارات المغوية 23-5عمر 
 (22202:22) نوران أحمد،

المنطوقة وكما يظيرون ضعفاً  الأصواتلأطفال ضعاف السمع يعانون من اضطرابات في وا     
في التمييز السمعي ومشكلات في تعمم بعض معاني الكممات وصعوبة في سماع بعض الأصوات 
وصعوبة من وضع الكممات في الجمل مما يسبب ليم ظيور بعض الإضطرابات في النطق عند 

 (2:42) طالع عبد الله ، .ىذه الأصوات غير مفيومة لمسامعل نطق بعض الأصوات مما يجع

وبناء عمي ذلك تري الباحثة أن ىؤلاء الأطفال في حاجة إلي توفير الفرص المناسبة ليم التي     
 & Goben, A) (1102:44لمياء أحمد ،وتشير دراسة كلًا من ) .تعمل عمي دعميم

Nelson, M,2018:5   أن استراتيجية السقالات التعميمية ىي إحدي استراتيجيات التعميم )
والتعمم الداعمة والتي تعمل عمي دعم الأطفال وامدادىم بالمعمومات واليات المساعدة أثناء تعمميم 
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ومن ثم بعد ذلك تتضائل ىذه المساعدة والدعم تدريجياً وذلك باعتماد الأطفال عمي تعمميم كما أن 
 اتيجية من استراتيجيات التعميم والتعمم الملائمة لخصائص الأطفال.ىذه الإستر 

أن استراتيجية السقالات التعميمية من أبرز ( 42202:22)نهمة حسين ،وتؤكد دراسة 
استراتيجيات التعمم التي تتلائم مع خصائص طفل الروضة حيث تقوم ىذه الاستراتيجية عمي 

لمقدمة ليم حيث تتبمور فكرة ىذه الاستراتيجية عمي ديناميكية وتفاعل الأطفال في الأنشطة ا
احتياج الأطفال في بداية تعمميم وتزويدىم بالمعمومات بصورة تدريجية حتي يصل الطفل إلي 

 .والإعتماد عمي نفسو في التعمم مرحمة الإستقلالية

لأطفال  نطق الأصوات بعض مظاىر اضطرابمن خلال ذلك تري الباحثة أنو يمكن خفض 
  الروضة ضعاف السمع من خلال استخدام استراتيجية السقالات التعميمية .

 :مشـكلـة الدراســة

تعد المغة وسيمة الاتصال بين البشر وسلامة النمو المغوي يرتبط بسلامة أجيزة النطق ،جياز      
ظاىر نموه الطفل وفي مرحمة رياض الأطفال يظير ويتباين مالسمع ،البيئة المحيطة بالطفل 

المختمفة ومنيا النمو المغوي فتكون لغة الطفل قد اكتممت ويتحدث بمغة مفيومة وواضحة ولكنو إذا 
وجد قصور أو اضطراب في ىذه المغة يكون ممحوظ بشكل كبير ويحتاج إلي علاج ويتعرض 
 العديد من الأطفال في مرحمة الروضة إلي بعض الاضطرابات المغوية ،مما قد يجعل كلاميم

 .مشوىا وغير مفيوم للآخرين مما قد يعرقل سيولة التواصل مع أفراد المجتمع المحيطين بيم
حيث يعاني الأطفال ذوي الاعاقة السمعية من تأثير سمبي وممحوظ عمي جوانب النمو      

المغوي  وبدون أي ترتيب منظم لن يتطور مظاىر النمو المغوي الطبيعية لدي الأطفال ذوي 
الإعاقة السمعية ،ويرجع السبب في ذلك الي غياب التغذية الراجعة السمعية عند صدور الاصوات 

يز لغوي من الاخرين ،وعند اكتسابيم لمميارات المغوية فان لغتيم تكون غير غنية ودون وجود تعز 
كمغة الاخرين ،والجمل الذين ينطقونيا تتصف بالقصر وأقل تعقيد وكلاميم بطيئا ونبرتو غير 

 ( 24202:22عبد المطيف عمي ،عادية.وىذا ما أكدت عميو دراسة كلًا من )
 (102:24)دعاء أمجد،

وكما يعانون من صعوبة  عن الضعف السمعي ضعف القدرة عمي النطق والكلام وينتج       
فالأطفال المعاقين سمعياً لا يستطيعوا تصحيح  الأصوات أوالكممات التي فيي نطق الأصوات 

تصل إليو لأنو يسمعيا من الآخرين بطريقة صحيحة وواضحة فينتج عنو اضطرابات في نطق 
 (  102:24.) دعاء أمجد ،بطريقة غير صحيحة الكممات وسماع الصوت من الطفل

عمي عدد من مراكز التخاطب بمركز بنيا  استطلاعيةوقد قامت الباحثة بعمل دراسة       
( مراكز  لمتخاطب ،ومدرسة الأمل لمصم وضعاف السمع 21بمحافظة القميوبية بمغ عددىم )

ال حيث أكد الأخصائيين عمي وجود بمحافظة القميوبية  لبيان حجم الظاىرة  وتواجدىا بين الأطف
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أطفال لدييم اضطرابات في النطق والكلام وىؤلاء الأطفال يعانون من ضعف سمعي بسيط وتبمغ 
( سنوات بالإضافة إلي عدم معرفة المعممات بالطرق والاستراتيجيات التعميمية 7-5أعمارىم  من )

لتقميدية التي لا جدوي منيا، المناسبة لخفض بعض ىذه الإضطرابات واقتصارىم عمي الطرق ا
 ومن ىنا كانت مشكمة ىذه الدراسة الحالية.

 ٔذرهخص يشكهح انثحث في انرساؤل انرئيسي الآذي:     

  ما فعالية استخدام استراتيجية السقالات التعميمية لخفض بعض مظاهر اضطرابات
 ؟ النطق والكلام لدى أطفال الروضة ضعاف السمع

 الرئيسي عدة من التساؤلات الفرعية الآتية :ويتفرع من التساؤل 
 ؟مظاىر اضطراب نطق الأصوات لدي أطفال الروضة ضعاف السمعما  .2
مكونات البرنامج القائم عمي السقالات التعميمية لخفض بعض مظاىر ما  .3

 لدي أطفال الروضة ضعاف السمع؟ اضطراب نطق الأصوات
لسقالات التعميمية لخفض بعض ما مدي استمرارية فعالية البرنامج القائم عمي ا .3

 لدى أطفال الروضة ضعاف السمع؟ نطق الأصوات مظاىر اضطراب

ــداف الدراســة0أ  هـ
 خفض بعض مظاىر اضطراب نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع.  .2
 لدي أطفال الروضة ضعاف السمع. نطق الأصوات داد مقياس اضطرابإع .3
 بعض مظاىراضطراب السقالات التعميمية لخفضإعداد برنامج قائم عمى استراتيجية  .4

 لدي أطفال الروضة ضعاف السمع. نطق الأصوات
 :أهـميـة الدراسـة

 أولا 0 الأهمية النظرية
 .لمزيد من ىذه الدراسات الضعف السمعياحتياج فئة أطفال  .4
اثراء المكتبة بدراسة جديدة في مجال التربية الخاصة قائمة عمى استراتيجية السقالات  .3

لأطفال الروضة ضعاف  ب نطق الأصواتة لخفض بعض مظاىر اضطراالتعميمي
 السمع.

الرعاية التربوية لفئة الأطفال ذوي الضعف السمعي باستخدام استراتيجية تقديم  .4
السقالات التعميمية لخفض بعض مظاىر اضطراب نطق الأصوات، مما قد يسيم في 

 المحيط بيم.رفع قدراتيم عمي التواصل مع الآخرين والمجتمع 
 ثانيا 0الأهـمـيـة التـطـبيـقيـة0

 خفض بعض مظاىر اضطراب نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع. .4
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 .لدي أطفال الروضة ضعاف السمعنطق الأصوات  اد مقياس اضطرابإعد .2
نطق  لخفض بعض اضطراب إعداد برنامج قائم عمى استراتيجية السقالات التعميمية .4

 لدي أطفال الروضة ضعاف السمع. الأصوات
توجيو المعممات إلي أىمية التنوع في الإستراتيجيات المستخدمة في إطار الاىتمام  .1

 بالأطفال ذوي ضعف السمع.
 0مصطمحـات الدراسـة

  أطفال الروضة ضعاف السمع4-0
 (81-41ىم الأطفال الذي يعانون من قصور في حاسة السمع ويتراوح القصور مابين )     

ديسبل وىذا لايعوق فاعميتيا باستخدام المعينات السمعية أو بدونيا ،ويحتاج في تعميمو إلي 
ترتيبات وأساليب خاصة،  وىذا الطفل يمكنو تمقي ذات المناىج الدراسية التي يقوم بدراستيا 

 (2102:43.)محمد حسن ،قرينو عادي السمع 
من  ولئك الأطفال الذين يعانونوتعرف الباحثة إجرائياً أطفال الضعف السمعي : ىم أ

وىذه الإضطرابات ناتجة عن وجود ضعف سمعي بسيط لدييم  نطق الأصوات اضطراب
 ( ديسبل بناء عمي التشخيص الطبي.51-36ويتراوح الضعف السمعي لدييم مابين )

 اضطرابات النطق والكلام2-0
صد      ار الصوت اللازم ىم الأطفال الذين يعانون من وجود مشكمة أو صعوبة في نطق وا 

، وات الساكنة أو الأصوات المتحركةلمكلام بطريقة صحيحة وقد تكون ىذه الصعوبة في الأص
وقد يشمل بعض الأصوات أو جميعيا وفي أي موضع من الكممة مما يؤدي إلي خروج الكلام 
بطريقة غير مفيومة نتيجة الإبدال ، الحذف، التحريف، المدغات مما يعطي انطباع عن 

 (:22202:2زكريا الشربيني، الكلام أنو غير مفيوم.)
) نطق اضطرابوتعرف الباحثة إجرائيا اضطرابات النطق والكلام:الأطفال الذين لدييم      

عمي اصدار الأصوات بطريقة غير صحيحة وغير مفيومة  الإضطراب اىذ عمليو  الأصوات(
 نتيجة سماعيا بطريقة غير صحيحة.

 التعميمية0استراتيجية السقالات -2
تعد استراتيجية من استراتيجيات التعميم والتعمم التي تتناسب مع خصائص طفل الروضة      

والقائمة عمي النظرية البنائية الاجتماعية التي تعتمد عمي الدعم المعرفي المؤقت لمطفل، 
مساحة بين والذي يساعد في تقديم المحتوي التعميمي بشكل أكثر فعالية لعممية التعمم وتحديد ال

 مايستطيع الطفل فعمو بنسو وما يستطيع عممو بمساعدة الآخرين ومن ىم أكبر منو خبره.
 (0232 2:24)شرين عباس ،
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استراتيجية من استراتيجيات وتعرف الباحثة استراتيجيات السقالات التعميمية إجرائياً 0 
مدادىم  التعميم والتعمم تناسب خصائص طفل الروضة تعمل عمي الدعم المؤقت للؤطفال وا 

تقدم في شكل مجموعة من و بمجموعة من الارشادات التي تعمل عمي تجاوز المشكمة التي لدييم  
طفال لتحقيق اليدف المثيرات الفعالة وبشكل مؤقت ويتم انتقاؤىا من خبرات الحياة اليومية للا

 المرغوب فيو وخفض اضطرابات النطق والكلام لدييم.  
 Scaffolding Instuction 0 استراتجية السقالات التعميمية المحور الأول 0

 مفهوم استراتيجية السقالات التعميمية0  
بنفسو وما من استراتيجيات التدريس التي تؤكد عمي ما يستطيع المتعمم فعمو استراتيجية      

يستطيع فعمو وانجازة بمساعدة الآخرين وبعدىا يتم سحب ىذه المساعدة لكي يتعممو بمفردىم 
 (44302:22حسين، نهمهمعتمدين عمي قدراتيم الذاتية .)

               (1402:44( )لمياء أحمد ،0232 2:24)شرين عباس ،من  وعرف كلاً      
(Shabani et al, 2010:237)  (Hardjito,D, 2010:76(2019:452،Bishop et 

al ) استراتيجية السقالات التعميمية بأنيا تعد نمط من أنماط التعميم والتعمم قائم عمي النظرية
البنائية الاجتماعية التي تعتمد عمي الدعم المعرفي المؤقت لمطفل، والذي يساعد في تقديم 

التعمم وتحديد المساحة بين مايستطيع الطفل فعمو المحتوي التعميمي  بشكل أكثر فعالية لعممية 
بنسو وما يستطيع عممو بمساعدة الآخرين ومن ىم أكبر منو خبره مما يعمل عمي حل المشكمة 

 التي تعوق الطفل وتحقيق اليدف دون مساعدة.
كما تعمل استراتيجية السقالات التعميمية كجزء في وصف المغة الشفوية المكتسبة لتعمم     
طفال الصغار ومساعدتيم من قبل المعمم والوالدين عندما يبدؤن التعمم لمتحدث لأول مرة وكما الأ

 (21302:41بهيرة شفيق،أنيم يمدون ببناءات محددة لتعمم المغة. ) 
 0أهميـة استراتيجيـة السقـالات التـعـميميـة

  والميام الإستمرارية في الأداء حيث تعمل ىذه الاستراتيجية عمي تكرار الأنشطة
 المقدمة.

  تعمل عمي المشاركة المتبادلة بين المعمم والمتعمم والمشاركة الفعالة بين المتعمم
 (42202:41علاء الدين حسن ،) والأقران .

 . تعمل عمي زيادة دور الأطفال عند أدائو لميمة معينة 
 .تعمل عمي زيادة الثقة بالنفس للؤطفال والتعمم بشكل مستقل 
 نجلاء محمد،عبد الرؤوف محمد لموصول إلي اليدف المحدد. داعمة توفير بيئة(

،1202:42 )  
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  البدء من اىتمامات واحتياجات المتعممين، وتخصيص السقالات بشكل فردي، بحيث
 تفيد كل متعمم تبعاً لإحتياجاتو وقدراتو.

  .(1102:24) نجلاء فتحي ،تقمل السقالات من الإحباط والمخاطر 
 أهداف استراتيجية السقالات التعميمية 0  

  مساعدة الأطفال عمى تنفيذ الميام التعميمية المطموبة والقيام بأدوارىم في الأنشطة
 التعميمية. 

 .تجعل الموقف التعميمي موقعاً حياً يقوم فيو الطفل بميام عممية ويواجو مشكلات 
  فيم والوصول إلى مستوى الإتقان دعم المعممة للؤطفال وتقديم المساندة ليم لبناء معار

 (12102:44) إيمان الحارثي،( :42102:2أمل السيد ،)في التعمم. 
 طور المعرفي والاجتماعي للؤطفالدعم الت(Julia Torquati, Ibrahim 

Acar,2014:29 ) 
 .القدرة ادراك وفيم المواقف الجديدة 
  .القدرة عمي استخلاص نتائج جديدة لحل المشكلات 
 (42202:22)برهامي عبد الحميد، مها عادل،.لأفكار والمفاىيم المختمفةربط ا 

 خصائص استراتيجية السقالات التعميمية0
 ىناك عدة خصائص تميز السقالات التعميمية حيث يتم تمخيصيا في الآتي:

 أي يقدم الدعم والمساعدة المطموبة لممتعمم حتى يستطيع بمفرده أداء الميمة الدعم :
 نفسو.معتمدا عمي 

 حيث يقوم المتعمم بواسطة المساعدة بحل بعض المشكلات التي تطرحيا الملائمة  :
 الميمة التعميمية ولم  يستطع أن ينجزىا بمفرده. 

 حيث تقدم نموذج لمميارة التعميمية المراد تعمميا.  النمذجة : 
 فكمما : أي تقميل المساعدة المقدمة لممتعمم بصورة تدريجية، الإنسحاب التدريجي

 تزيد قدرة المتعمم التعميمية تنخفض المساعدة المقدمة لو.
 يقصد أن التوجيو والتدعيم من أفضل المصادر لإرشاد المتعممين الي الإرشاد :

 الصواب.
 لات لمساعدة المتعمم لإنجاز ميامحيث تستخدم السقا(: غير مستمرة )أي مؤقته 

عندما يصل المتعمم إلي المستوي    صعبة لا يستطيع القيام بيا بمفرده ويتم إيقافيا



1. 
 

( )برهامي عبد الحميد، 24102:24شيرين عباس ،المطموب حتى لا تعيق التعمم.)
 Gellert U ,2020: 760)( )42102:22مها عادل ،

 0مراحل السقالات التعميمية
( )لمياء :42102:2()أمل السيد ،1:402:24اتفقت دراسة كلا من) شيرين عباس ،

عمي  (Agus Husein,2021:33()2:402:41)عبد الواحد حميد ، (1402:44أحمد ،
 أن مراحل السقالات التعميمية تتمخص في ستة مراحل وهما كالتالي0

  Booting or Configuringالمرحمة الأولي 0التمهيد أو التهيئة
وفي ىذه المرحمة يتم إعطاء الأطفال فكرة عامة عن موضوع النشاط مع استخدام التمميحات   

 والتساؤلات وتقديم نموذج لتعميم الميارات العقمية والتفكير بصوت مرتفع عند اختيار أحد الأفكار.
  Guided group practiceالمرحمة الثانية 0الممارسة الجماعية 

وىذه المرحمة لابد أن يقوم المعمم بالبدء باستخدام المعرفة والمعمومات البسيطة ثم يزيد      
الصعوبة بالتدريج ويشارك المتعممين جزئياً عند الضرورة بإتمام الأجزاء الصعبة في الميمة، تزويد 

ادة العممية في المتعمم ببطاقات خاصة بالتمميحات والإرشادات اللازمة لإتمام الميمة، تقديم الم
 خطوات صغيرة، وملاحظة ورصد أخطاء المتعمم .

 Individual Learningالمرحمة الثالثة 0التعمم الفردي 
وفي ىذه المرحمة يتم ممارسة الميام والأنشطة لمجموعات المتعممين أو مع المتعمم والمعمم،     

 .ويشترك المعمم مع المتعممين في التدريس التبادلي 
 Provide Feed Backالمرحمة الرابعة 0تقديم التغذية الراجعة 

وفي ىذه المرحمة تعطي المعممة تغذية راجعة للؤطفال وتعمل عمى تصحيح أخطائيم،      
 .ي تقويم عممو بنماذج معدة مسبقاً وتساعد المعممة كل طفل ف

 Transferring Responsibilityالمرحمة الخامسة 0نقل المسئولية لممتعمم 
وفي ىذه المرحمة تتطمب من المعمم إلغاء الدعم المقدم للؤطفال من نماذج وتمميحات وغيرىا      

 . بمجرد بدء الطفل تحمل مسئولية إتمام الميمة
  Provide Independen Practice المرحمة السادسة0الممارسةالمستقمة لكل متعمم

قلاليتو فيترك ليتعمم بمفرده وتيسر المعممة بعد نقل المسئولية لمطفل تزداد كمية درجة است     
)بهيرة  لمطفل ميام أخري ومثال جديد يطبق فيو خطوات التعمم. وىذا ما أكدت عميو

 (212-0211 2:41شفيق،
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 0المبادئ التي تقوم عميها استراتيجية السقالات التعميمية
 (Fields,Marsh,2017:13( )Belland,et al,2015:113أكدت دراسة كلا من )

عمي المبادئ التي تقوم عميها  (41202:41) شيماء محمد ، (1202:24)نجلاء فتحي ،
 استراتيجية السقالات التعميمية0

 لتعاون وامتلاك ميارات التواصل والمغة العممية الصحيحة.ا 
 .انتقاء محتوي السقالات بحيث تتناسب مع موضوع الدرس 
  تنفيذ السقالات التعميمية.التقويم المستمر قبل وأثناء وبعد 
 . مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال 
 .مراعاة سمات الفئة العمرية التي يتم تطبيق السقالات عمييم 
  .تشجيع الأطفال عمي التعمم والتفكير والمعرفة والفيم 
 .توفير البيئة الآمنة لممتعمم 
 تنوع توزيع الميام مابين الفردي،الجماعي،المجموعات الصغيرة. 

 أشكال السقالات التعميمية 0
)نجلاء تقدم استراتيجية السقالات التعميمية في شكمين : وىذا ما أكدت عمية دراسة كلا من 

( )لمياء أحمد 1:402:44()حسن شوقي ،:42202:2( )أمل السيد ،1202:24فتحي ،
،1:02:44) 
 Scaffoldings Tools/   الأدوات التعميمية المساعدة  أولاً 

وتحتوي عمي تمميحات التفكير والتأمل وىي تعد تمميحات محسوسة مثل كممات متي؟ لماذا؟  
كيف؟ وتمميحات لمتنظيم الذاتي كالتفكير بصوت مرتفع وتسمي بسقالات ما وراء المعرفة 
وكذلك استخدام البطاقات التعميمية، واستخدام التمميحات المفظية، والأنشطة المساندة: مثل 

 روت المصورة والمثيرات المختمفة والتوضيحات والمجسمات .اسنخدام الك
  Teaching and learning Strategies /استراتيجيات التعميم والتعمم  ثانياً 

وتتكون من النمذجة، وطرح الأسئمة والتغذية الراجعة، والإرشاد، والتعمم التعاوني، وتعميم الرفاق 
المصطمحات والمفاىيم، وتمخيص الموضوع المقروء، والكممات المفتاحية والتوضيح والتوسع في 

 .والتنبؤ وحل المشكلات
 المحور الثاني 0 اضطرابات النطق والكلام )اضطراب نطق الأصوات( 

والنمو المغوي يرتبط بسلامة أجيزة النطق وجياز السمع والجياز العصبي والبيئة الاجتماعية 
المحيطة بالطفل وقبل أن يستطيع الطفل التعبير عن نفسو يستطيع أن يفيم لغة المحيطين بو 
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ايهاب عبد وىذا يؤكد أن فيم المغة يسبق استخداميا لمتعبير عن حاجات الطفل.) 
 (202:42العزيز،

بصورة صحيحة ويصبح كونو  الأصواتتعد اضطرابات المغة بأنيا عدم قدرة الفرد عمي اصدار و 
محدوداً، واستعمال غير طبيعي لمجمل أو الكممات مع وجود ضعف في فيم واستيعاب الاوامر 

)وفاء  كما تضيف( 22202:42)زايدي بايه،بالاضافة الي وجود خمل في القواعد المغوية . 
عمي اضطرابات المغة بأنيا اضطرابات متعمقة بالمغة نفسيا من حيث  ( 12:02:42جمال،

 )هالة إبراهيم، (42402:24،ن)فوقية حس، وأكدت تأخرىا وتركيبيا وصعوبة قراءتياظيورىا و 
ويمكن أن نقسم ىذه الإضطرابات" اضطرابات المغة " إلي  (2402:42ود،رحاب محم

  اضطرابات الصوت.،اضطرابات الكلام ،اضطرابات النطق:
  صوات ونطق الأعدم قدرة الطفل عمي إصدار  وكما يمكن تعريف اضطراب نطق الأصوات بأنو

بصورة سميمة وذلك نتج عن وجود مشكلات في التناسق العضمي أو وجود عيب في مخارج 
. )مسعد أبو الديار وىذه اللاضطرابات تختمف من طفل لآخر أصوات الحروف،

 (2102:41وآخرون،
  مؤشرات تطور نمو المغة عند الطفل 0

 يمكن تمخيص تطور المغة عند الأطفال إلي أربعة مراحل 0
وفييا يعبر الطفل عن حاجاتو وانفعالاتو بالصراخ وتمتد مرحمة البكاء/ الصراخ0  .2

 ىذه المرحمة منذ الولادة حتي الشير التاسع من العمر .
:وفييا يصدر الطفل أصوات ومقاطع ويقوم بترديدىا وتمتد ىذه  مرحمة المناغاة .3

 المرحمة من الشير الرابع إلي الشير الثامن أو التاسع .
: وفييا يقوم الطفل بتقميد الأصوات وتمتد ىذه المرحمة من نياية  مرحمة التقميد .4

كوين السنة الأولي إلي عمر الرابعة أو الخامسة ، وفي السنة الأولي يبدأ مرحمة ت
 الكممة الواحدة وتزداد الكممات والمحصول المغوي لمطفل مع تقدم الطفل في العمر

: ويربط الطفل ما بين الرموز المفظية ومعناىا وتمتد بعد السنة  مرحمة المعاني .1
.)ثناء  الأولي إلي الرابعة أو الخامسة وفي ىذه السنة يكون الطفل جمل كاممة

 (4102:41الضبع،
 0)اضطراب نطق الأصوات(وي اضطرابات النطق والكلام خصائص الأطفال ذ

 تنتشر ىذة الإضطرابات بين الأطفال في مرحمة الطفولة المبكرة . -
وقد يتضمن مجموعة  نطق الأصواتيتضمن كلام الطفل عيبا واحدا من عيوب  -

 .من العيوب 
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مع الطفل رغم تقدمو في السن كمما كانت  اضطراب نطق الأصواتكمما تقدمت  -
 في العلاج وأكثر رسوخا عنده. أصعب

السيد تختمف الإضطرابات الخاصة بالحروف المختمفة من عمر زمني لآخر .) -
 (41202:24كامل ،

ي اخر ومن مرحمة عمرية الي تختمف من حيث حدتيا ودرجاتيا من طفل ال -
 اخري 

 تحتاج الي علاج اذا استمر الطفل يعاني منيا حتي بموغة السابعة. -
 ين الاطفال أكثر من أي اضطرابات اخري .ينتشر الابدال ب -
.) زينب عمر قد تنتيي ىذه الاضطرابات دون تدريب خاصة اذا كانت بسيطة -

،42102:44) 
 المحور الثالث0أطفال الروضة ضعاف السمع

( عمي أن 2:202:42(،)ايهاب عبد العزيز ،:302:2أميرة محمود ،.)اتفق كلا من      
انخفاض حدة السمع لدرجة قد تستدعي خدمات خاصة كالتدريب  ضعف السمع عبارة عن 0

،وكثير من الأطفال الذين يعانون من ثقل في السمع قي أوقراءة الكممات أو علاج النطالسمع
 الذين ليس لدييم مشكميم في سمعيميمكنيم أن يتمقوا تعميميم بدرجة من الفاعمية مساوية للؤطفال 

 بأنو (2102:43)محمد حسن ،ويضيف(ديسيبل 81-36وتتراوح نسبة فقد السمع عندىم مابين )
(ديسبل وىذا 81-41ىو الطفل الذي يعاني من قصور في حاسة السمع ويتراوح القصور مابين )

لايعوق فاعميتيا باستخدام المعينات السمعية أو بدونيا ،ويحتاج في تعميمو إلي ترتيبات وأساليب 
 .وىذا الطفل يمكنو تمقي ذات المناىج الدراسية التي يقوم بدراستيا قرينو عادي السمع   خاصة،
والأطفال ضعاف السمع لدييم رصيد من المغة والكلام الطبيعي ولذلك فيم بحاجة إلي      

ترتيبات خاصة أو تسييلات ليست ضرورية في كل المواقف التعميمية التي تستخدم للؤطفال الصم 
 (4402:44السيد وآخرون،.)وليد 

 تصنيفات ضعف السمع 0
 تصنف الإعاقة السمعية تبعا  للآتي : 
 المنظور الفسيولوجي )مدي الفقد السمعي ( 

 أ( فقد سمعي خفيف أو بسيط جدا .
 ب( فقد سمعي بسيط. 
 ج( فقد سمعي متوسط.
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 Mild hearing Lossفقد سمعي خفيف أو بسيط جدا 0 أ(
(ديسبل ويعاني 41-31تتراوح خلالو درجات فقدان السمع من جانب الفرد من بين )

الطفل الذي لديو   ىذا النوع من فقد السمع في فئة بينية تفصل بين أولئك الأطفال ذوي السمع 
العادي وبين الأطفال ثقيمي السمع ،ولا يجد ىؤلاء الأطفال صعوبة في استخدام آذانيم في سبل 

 (4202:41.)العربي محمد ،والكلام بشكل عام تعمم المغة 
 Harginal Hearing Loss ب( فقد سمعي بسيط 0 

( ديسبل ويعاني 51-36تتراوح خلالو درجات فقدان السمع من جانب الفرد من بين )
الطفل الذي لديو ىذا النوع من فقد السمع من بعض الصعوبات التي تحول دون سماعو لما يدور 

اصة في حالة انخفاض الصوت وىذا يؤدي إلي صعوبات في التواصل ورغم حولو من أحاديث خ
ن احتاجو إلي رفع  ىذا إلا أنو يظل بامكانو الإعتماد عمي آذانيم في سماع تمك الأحاديث وا 

عادة الحديث من جانب من يتحدث إليو والإبتعاد عن الضوضاء في المكان  .)سارا الصوت وا 
 (4202:24،اسماعيل

 Moderate Hearing Lossتوسط 0فقد سمعي م ج(
(ديسبل ،ويعاني ىؤلاء 71-51تتراوح خلالو فقدان السمع من جانب الفرد من بين )

الأطفال صعوبات أكبر من الفئة السابقة في السمع وفيم الكلام ،ويستطيع ىؤلاء الأطفال من 
ناسبة لعممية الدمج التعمم في مدارس السامعين باستخدام المعينات السمعية ويعدون أكثر الفئات م

 (2202:44عصام نمر،،ويطمق عمييم ضعيف السمع .)
 Sever Hearing Lossد( فقد سمعي شديد 0

(ديسبل ،ويحتاج أفراد ىذه الفئة إلي 86-71تتراوح خلالو فقدان السمع من جانب الفرد من بين )
في سماع  خدمات خاصة لتدريبيم عمي الكلام وتعمم المغة حيث يعاني من  صعوبات كبيرة
.)وليد السيد الأصوات وتمييزىا ولو عمي مسافة قريبة ويعدون صما من الناحية التعميمية 

  (2402:44وآخرون ،
 0ضعف السمع من المنظور التربوي 
 .ضعاف السمع ،تين ىما الصم )ضعف السمع الشديد(الإعاقة السمعية تنقسم إلي فئ

 (:42102:4عادل عبد الله ،)
 بين فئتين من ضعاف السمع هما 0يميز التربويين 

 أ(الصمم)ضعف السمع الشديد(0
ىم أولئك الأطفال الذين لايمكنيم الإستفادة من حاسة السمع في الحياة الاجتماعية لانو 
لا يمكنيم من الناحية الوظيفية مباشرة الكلام وفيم المغة المفظية ولا يمكنيم تطوير الكلام والمغة 
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اج تعميميم الي توفير تقنيات ذات طبيعة خاصة كالمستحدثات عن طريق حاسة السمع ويحت
.)محمد حسن ( ديسبل81أكثر من ) والطفل الأصم يعاني من فقد سمعي، التكنولوجية

،2202:43) 
 : ب(ضعاف السمع

(ديسبل 51-36ىم أولئك الأطفال الذين يعانون من قصور في حاسة السمع تتراوح  مابين )    
من الناحية الوظيفية في اكتساب المعمومات المغوية سواء باستخدام المعينات لكنو يعوق فاعميتيم 

السمعية أو بدونيا ومعظم الأطفال في ىذه الفئة يمكنيم استيعاب المناىج التعميمية المصممة 
 (2202:42.)فؤاد عيد ، أساسا للؤطفال العاديين مع توفير شروط خاصة

 خصائص الأطفال ضعاف السمع 0
يد من الخصائص للؤطفال ذوي الإعاقة السمعية فيناك الخصائص المغوية ،والعقمية ىناك العد

.)مسفر بن والمعرفية ،والاجتماعية ،والإنفعالية والنفسية والخصائص الجسمية والحركية 
  (11،2:43عقاب،

 الخصائص المغوية لضعاف السمع0
تعد الاعاقة السمعية ليا تأثير سمبي وممحوظ عمي جوانب النمو المغوي  وبدون أي ترتيب منظم 
لن يتطور مظاىر النمو المغوي الطبيعية لدي الأطفال ذوي الإعاقة السمعية ،ويرجع السبب في 
ذلك الي غياب التغذية الراجعة السمعية عند صدور الاصوات ودون وجود تعزيز لغوي من 

،وعند اكتسابيم لمميارات المغوية فان لغتيم تكون غير غنية كمغة الاخرين ،والجمل الذين  الاخرين
.)هشام عبد الوافي ينطقونيا تتصف بالقصر وأقل تعقيد وكلاميم بطيئا ونبرتو غير عادية 

،4102:24)  
 الخصائص الاجتماعية والانفعالية لضعاف السمع

عمي أن  (44:02:24فوقية حسن ،،)(1102:43)مسفر بن عقاب،.أكد كلا من         
الأطفال ضعاف السمع يحاول تجنب مواقف التفاعل الاجتماعي ويميمون الي العزلة نتيجة 
احساسيم بعدم المشاركة ،أو الانتماء لمجموعة من الأطفال ،البعد عن مجتمع العاديين ،وىذا لو 

 .واللازمة في المجتمعتاثير عمي اكتساب الأطفال الميارات الاجتماعية الضرورية 
يؤدي ضعف السمع الي سوء التكيف الاجتماعي والميل الي الإنسحاب من المشاركة الاجتماعية 
وعدم القدرة عمي تحمل المسؤولية ،حيث أثبتت اختبارات فاينمند لمنضج الاجتماعي أن ىؤلاء 

 (2402:44.)عصام نمر ،الأطفال أقل نضجا اجتماعيا 
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 السمع في التحصيل الأكاديمي من  يعاني الأطفال  ضعاف 0الخصائص الأكاديمية -4
قصور شديد في التحصيل الأكاديمى بسبب قصور الميارات المفظية الناتجة عن الإعاقة 

 السمعية 
قصور في ميارات القراءة التي تعتمد عمى الميارات المغوية، فنسبة بسيطة فقط من  -

 (۰۱، ۲۱۰۲حمادة محمد، كاف )المعوقين سمعيا قادرين عمى فيم المغة بشكل 
 أسباب ضعف السمع 0 تتعدد أسباب ضعف السمع لأطفال الروضة 

 أ(أسباب وراثية 0
تعرف الوراثة بأنيا انتقال كافة الصفات والخصائص من الوالدين والأجداد الي الأبناء 

 (1302:41محمد حسن ،.)
% من حالات 71-61تعتبر الوراثة السبب الرئيسي لكثير من الحالاتىقد تصل الي 

الصمم  ومن الممكن أن تكون الإصابة بالصمم من خلال جينات سائدة كأن يكون الأب 
 (14،2:44عصام نمر ،.)اب وتجتمع معا بسبب زواج الأقاربأو الأم مص

 ب(التشوهات الولادية 0
ىناك تشوىات تحدث أثناء الحمل  وقد يحدث فقدان كمي أو فقدان جزئي لمسمع وذلك 

نسداد قناة السمع الخارجية أو نتيجة حدوث تمف في الأذن الوسطي أو الداخمية نتيجة ا
وأثبتت العديد من الدراسات أن الأم أثناء الشيور الأولي من الحمل إذا أصيبت بالحصبة 
الألمانية فإنو ينتج عنو تمف في نمو الأذن الداخمية لمجنين ،وكذالك فإن الولادة المتعثرة 

 (21202:41.)ياسر فارس،السمعي  تؤدي إليتمف العصب
 ج( أمراض تصيب الأذن الوسطي 0

وتحدث ىذه الأمراض نتيجة انسداد قناة استاكيوس مما يترتب عمية ضعف في الأذن 
.)وليد الوسطي ،وفي ىذه الحالة يكون ىذه الإلتياب حاد يؤدي إلي حدوث آلام شديدة 

 (1202:44السيد ،
 د(العقاقير الطبية 0

ن استخدام بعض العقاقير الحديثة قد أدي إلي تدىور حالة السمع مثل ثبت مؤخرا أ
عقاقير الاستربتوميسين والسالسيلان وغيرىما من العقاقير المتي تؤدي إلي تدىور حاسة 

 (:4102:2)منيرة مصطفي ، .السمع 
 لحوادث والضوضاء 0 ا ه(

تؤثر العوامل البيئية عمي اصابة الجياز السمعي كاصابة طبمة الاذن الخارجية بثقب 
وحدوث نزيف في الاذن نتيجة دخول الو حادة الييا أو التعرض لبعض الحوادث كالسقوط 
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من الاماكن المرتفعة وحوادث السيارات والعمل في أماكن بيا ضوضاء كالورش والمصانع 
 (:2102:2أسامة فاروق،.)

 0ةـابقــات الســدراسـلا
ىناك العديد من الدراسات السابقة التي تطرقت لموضوع )استراتيجية السقالات التعميمية      

لخفض بعض مظاىر اضطرابات النطق والكلام لأطفال الروضة ضعاف السمع( وتناولتو من 
عرض ىذا البحث زوايا المختمفة ، وقد تنوعت ىذه الدراسات بين العربية والأجنبية ،وسوف يست

جممة من الدراسات التي تم الإستفادة منيا مع الإشارة إلي أبرز ملامحيا، وتود الباحثة أن تشير 
( 3134-3126)إلي أن الدراسات التي سوف يتم استعراضيا جاءت في الفترة الزمنية بين 

 وشممت جممة من الأقطار والبمدان مما يشير إلي تنوعيا الزمني والجغرافي.
  إعداد برنامج باستخدام استراتيجية بدراسة ىدفت الي  (2:22نهمة حسين )قامت

السقالات التعميمية لتنمية ميارتي )إدارة الحوار، ضبط انفعال الغضب لدى طفل الروضة 
الإبتدائية ( ۲( طفل وطفمة من أطفال مدرسة تمة بنات )56وتكونت عينة البحث من )

الثاني بمرحمة رياض الأطفال تراوحت أعمارىم من بإدارة المنيا التعميمية من المستوى 
( سنوات، ولتحقيق ىذا اليدف تم إعداد مقياس ميارتي )إدارة الحوار، ضبط انفعال 6-7)

عداد برنامج باستخدام استراتيجية  الغضب المصور لدى طفل الروضة )إعداد الباحثة( وا 
فعال الغضب( )إعداد الباحثة( السقالات التعميمية لتنمية ميارتي )إدارة الحوار، ضبط ان

عداد بطاقة ملاحظة معممة الروضة لميارتي )إدارة الحوار، ضبط انفعال الغضب(  وا 
سفرت نتائج البحث عن فاعمية برنامج باستخدام استراتيجية السقالات الباحثة(وأ )إعداد

د التعميمية لتنمية ميارتي )إدارة الحوار، ضبط انفعال الغضب لدى طفل الروضة، وق
أظيرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الأطفال عمى 
مقياس ميارتي )إدارة الحوار، ضبط انفعال الغضب( لدى طفل الروضة في القياس القبمي 
والقياس البعدي لصالح القياس البعدي، كماأكدت وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

 .لصالح القياس البعدي لقياس القبمي والبعديمتوسطي درجات الأطفال في ا
 ( 2:42قامت إيناس فاروق  وهايدي عبد السميع) التعرف عمى  بدراسة ىدفت إلي

فاعمية برنامج قائم عمى السقالات التعميمة في تنمية ميارات الوعي الصوتي لطفل 
ال. ( أطفال من المستوى الثاني لرياض الأطف21الروضة. وتكونت عينة البحث من )

وتمثمت أدوات البحث في مقياس الوعي الصوتي، وبطاقة ملاحظة سردية، وبرنامج 
لموعي الصوتي قائم عمى السقالات التعميمية. واستخدمت الباحثة في اختبار فروض 
البحث اختبار ويكموكسون لمجموع الرتب، ومعادلة حجم التأثير. وأسفرت نتائج البحث 
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لصوتي لدى أطفال الروضة بعد تطبيق البرنامج عن تحسن واضح في ميارات الوعي ا
 القائم عمى السقالات التعميمية.

 ( 2:24قام مهند ناصر ،أحمد النبوي)  بدراسة ىدفت إلي التعرف عمي اضطرابات
النطق لدي الأطفال ضعاف السمع بمدينة جدة وعلاقتيا ببعض المتغيرات ، وتكونت 

( طفلً ممن يعانون من ضعف سمعي يتراوح بين البسيط والشديد ، 66عينة الدراسة من )
الدراسة تم حيث تم اختيارىم من مدارس الدمج الحكومية في مدينة جدة ، ولتحقيق أىداف 

تطوير مقياس لإضرابات النطق واختبار لميارة القراءة والكتابة من قبل الباحثان وقد تم 
عمي العينة الحالية من خلال الفصل الدراسي الثاني لمعام تطبيق المقياس والإختبار 

واظيرت نتائج الدراسة بأنو يوجد فروق دالة إحصائية بين  3132-3131الدراسي 
 ومستوي القراءة لدي الأطفال ضعاف السمع . اضطرابات النطق

  ( ،:2:2)قامTambyraya, et al لتعرف عمى مستوى القراءة بدراسة ىدفت الي ا
( ۰۲۱لدى الأطفال الذين يعانون من اضطرابات في النطق، تكونت عينة الدراسة من )

طفلا من الصفوف الروضة والأول والثاني( ممن يتمقون خدمات علاج النطق في 
المدرسة، اتبعت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي، واستخدمت مقياس ميارات القراءة 
لاستخراج نتائج الدراسة بينت نتائج الدراسة بأن مستوى القراءة للؤطفال ذوي اضطراب 

 في القراءة مستقبلا. النطق ضعيف، وقد يتعرضون لمشاكل
 (2015) قام Morina & Elshani ق من سرعة قراءة الأطفال لتحقا إلي دراسة ىدفتب

ضعاف السمع وعدد الأخطاء ونوع الأخطاء وفيم النص للؤطفال ضعاف السمع وأثرىا 
عمى الجانب الأكاديمي. اتبعت الدراسة المنيج التجريبي واستخدمت الاستبانة لاستخراج 

طالبا وطالبة من مدرستين ابتدائيتين في ( ۲۲نتائج الدراسة تكونت عينة الدراسة من )
كندا. أظيرت نتائج الدراسة أن الأطفال الذين يعانون من ضعف السمع لدييم مشاكل 

وبينت النتائج  ،القراءة ومن حيث فيم النصكبيرة في العديد من الجوانب من حيث سرعة 
 .أكثر الأخطاء شيوعا لدى الأطفال أن الإبدال والتشويو من

 
 :البحــثفــروض 

  بين متوسطات رتب درجات الأطفال  1.16مستوي دلالة يوجد فرق دال إحصائياً عند
 ضعاف السمع في التطبيق القبمي والبعدي لمقياس اضطراب نطق الأصوات.

  لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطات رتب القياس البعدي والتتبعي في مقياس
 اضطراب نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع.
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 :إجــراءات الــبحــث
 اجراءات قبل التطبيق: 

إعداد أدوات الدراسة الآتية : استمارة سلامة أعضاء النطق والكلام ، مقياس  .2
بطاقة ملاحظة اضطراب نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع،
برنامج قائم عمي  اضطراب نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع،

السقالات التعميمة لخفض بعض مظاىر اضطراب نطق الأصوات لأطفال 
 الروضة ضعاف السمع.

 تطبيق اختبار رسم الرجل لضبط متغير الذكاء لدي عينة الدراسة. .3
 تطبيق مقياس اضطراب نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع . .4

 ــاء التطبيـق  :اجــراءات أثن
م عمي السقالات التعميمة لخفض بعض مظاىر اضطراب تطبيق برنامج قائ -2

 نطق الأصوات لأطفال الروضة ضعاف السمع.
 ــطبيــق  :إجــراءات بعد الت

 تطبيق مقياس اضطراب نطق الأصوات تطبيقاً بعدياً. -2
حساب الفروق الإحصائية بين متوسطات درجات التطبيق القبمي  -3

 ودرجات التطبيق البعدي واستخلاص النتائج.
ٍٍ تست -4 ( لمعالجة البيانات SPSS 18خدم الباحثة البرنامج الإحصائي ٍ)

 الخاصة بالدراسة والحصول عمي النتائج.
 0نتــائج الدراســة وتفسيرهــا

 الفرض الأول 4-0
يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوي  "وينص الفرض الأول لمدراسة عمي أنو     

السمع في التطبيق القبمي والبعدي بين متوسطات رتب درجات الأطفال ضعاف  1.16≥
 لمقياس اضطراب نطق الأصوات.

 ويمكوكسون للاشاراتاستخدام الأسموب الاحصائى اللابارامترى ولاختبار صحة الفرض 
(Wilcoxon Signed Ranks Test)  التطبيق رتب  متوسطىلحساب مستوى دلالة الفرق بين

إلى  ت الباحثةوتوصماضطرابات النطق والكلام في مقياس التجريبية  ةلممجموعالقبمى والبعدى 
 :الجدول التالى
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التطبيق القبمى والبعدى عمى مقياس اضطرابات النطق والكلام لدلالة الفرق بين درجات  Zقيمة جدول ) (   
 ) اضطراب نطق الأصوات(ومحاوره

 المحور
التطبيق القبمى 

 والبعدى
 العدد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 الدلالة Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

المحور 
الأول 
)نطق 

   (صواتالأ

 82 4 7 الرتب السالبة

دالة عند مستوى  1.129 3.486
 0 0 0 الرتب الموجبة 1.16

 - - 0 المتساوية

بين التطبيق القبمى  1.16( أنو يوجد فرق دال احصائيا عند مستوى  يتضح من الجدول )
لممجموعة التجريبية، كما أن )المتوسط الحسابى  النطق والكلام ومحاورهاضطرابات والبعدى لمقياس 

 227(، )22.313±253.97الانحراف المعيارى( لمتطبيق القبمى والبعدى عمى التوالى ) ±
رنامج عمى مجموعة ومنيا يتضح تأثير الب وكذلك الابعاد كما ىو موضح بالجدول، (،±5.766

 الدراسة.

 
)محور نطق شكل ) (رسم توضيحى لممتوسطات قبمى وبعدى فى محاور مقياس اضطرابات النطق والكلام 

 أصوات الحروف(
  انفرض انثاَي:

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطات رتب لا "لمبحث عمى أنو  الثانيوينص الفرض 
عة التجريبية درجات مقياس اضطرابات النطق والكلام لأطفال الروضة ضعاف السمع لممجمو 

 " وتتبعيابعدياً 
 ويمكوكسون للاشاراتاستخدام الأسموب الاحصائى اللابارامترى ولاختبار صحة الفرض 

(Wilcoxon Signed Ranks Test)  التطبيق رتب  متوسطىلحساب مستوى دلالة الفرق بين
إلى  الباحثةت وتوصماضطرابات النطق والكلام في مقياس التجريبية  ةلممجموعوالتتبعى البعدى 

 :الجدول التالى
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س التطبيق البعدى والتتبعى عمى مقيالدلالة الفرق بين درجات  Z( قيمة  جدول )
 اضطراب نطق الأصوات.

التطبيق البعدي  المحور
 مستوى الدلالة الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد والتتبعي

المحور الأول 
)نطق 

 الأصوات(  

 88 4440 5 الرتب السالبة

 6 3 8 الرتب الموجبة غير دالة 1.272 2.514

 - - 0 المتساوية
لمقياس  والتتبعى يوجد فرق دال احصائيا بين التطبيق البعدىلا ( أنو  يتضح من الجدول )      

 الانحراف المعيارى( لمتطبيق البعدى ±، كما أن )المتوسط الحسابى اضطراب نطق الأصوات 
وكذلك المحاور كما ىو موضح  (،5.887± 226.25(، )5.766± 227عمى التوالى ) والتتبعى
 ومنيا يتضح تأثير البرنامج عمى مجموعة الدراسة. بالجدول،

 
شكل ) ( رسم توضيحى لممتوسطات بعدى وتتبعى فى مقياس اضطرابات النطق والكلام) 

 اضطراب نطق الأصوات(
 (8102)جًال تهثكاي ،ساييح اتريعى،رزفك ٔزبئظ اٌذساعخ اٌؾبٌيخ ِغ دساعخ       

اٌزي أعفشد أُ٘ ٔزبئغٙب ػٍي فبػٍيخ اعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ ٚدٚس٘ب في ػلاط 

 طؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح "طؼٛثخ اٌزّييض في إٌطك ثيٓ اي اٌشّغيخ ،ٚاي اٌمّشيخ ،

أُ٘ ٔزبئظ ٘زٖ اٌذساعخ ػٍي فبػٍيخ   ( ؽيش أعفشد8182َٓهّ حسيٍ ،)ٚدساعخ 

اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ ٌزّٕيخ ِٙبسري ) اداسح اٌؾٛاس ٚػجؾ أفؼبي اٌغؼت ( ٌذي ؽفً 

دور علي  نتائجها حيث أكدت  (۷۱۰۲) وآخرون هايدي عبد السميعدراسة و، اٌشٚػخ

دساعخ ،ٚوفعالية السقالات التعليمية في تنمية الوعي الصوتي لدي طفل الروضة

(Nuntrakune,Parkm ,2011 )اٌي فبػٍيخ اعزشاريغيخ  حيث أكدت نتائج هذه الدراسة علي

اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في صيبدح اٌزؾظيً اٌذساعي ِٚٙبساد الارظبي ِٚٙبسح ؽً اٌّشىلاد 

( ؽيش أوذد ٔزبئغٙب (Zurek etal,2014ٚدساعخ  ،ٚاٌّٙبساد الاعزّبػيخ ٚاٌذافغ ٌذي اٌّزؼٍُ
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( 2.19.ٚدساعخ ٌّيبء أؽّذ )اٌزؼٍيّيخ وبعزشاريغيخ ٌذػُ ػٍّيخ اٌزؼٍُ ٌلأؽفبيػٍي دٚساٌغمبلاد 

ؽيش أعفشد أُ٘ ٔزبئظ ٘زٖ اٌذساعخ ػٍي فؼبٌيخ اٌجشٔبِظ اٌمبئُ ػٍي اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ 

( ؽيش .2.2،ٚدساعخ أًِ اٌغيذ) 2.0اٌّٙبساد اٌؾيبريخ ٌذي ؽفً اٌشٚػخ في ػٛء ِٕٙظ 

اٌذساعخ اٌي فبػٍيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رىٛيٓ ثؼغ اٌّفب٘يُ اٌفضيبئيخ ٚرّٕيخ  أعفشد ٔزبئظ ٘زٖ

اٌغٛأت اٌٛعذأيخ( ٌذي ؽفً اٌشٚػخ.ٚدساعخ شيشيٓ  -اٌؾظ اٌؼٍّي ) اٌغٛأت اٌّؼشفيخ

( ؽيش أوذد ٔزبئظ ٘زٖ اٌذساعخ ػٍي فؼبٌيخ اعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ 2.21ػجبط)

 ِزؼذد اٌزخظظبد .  2.0اٌزفىيش اٌؼٍيب ٌطفً اٌشٚػخ ثّٕٙظ ثؼغ ِٙبساد 

ؼغ ٚرفغش اٌجبؽضخ ٘زٖ إٌزيغخ ثزطٛس اٌٍّؾٛظ لأداء الأؽفبي رٚي اٌؼؼف اٌغّؼي في خفغ ث

 في اٌميبط اٌجؼذي ػٓ اٌميبط اٌمجٍي ئٌي الأعجبة اٌزبٌيخ: ِظب٘ش اػطشاة ٔطك الأطٛاد 

 ػٍي عؼً ثيئخ اٌزؼٍُ ِشغؼخ ٚئيغبثيخ أربؽذ  ئْ اعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ عبػذد

ٌلأؽفبي اٌّشبسوخ في ثٕبء اٌزؼٍُ ٚعؼً الأؽفبي ايغبثييٓ ِشبسويٓ ،ثبٔييٓ ٌٍّؼشفخ ؽيش يؼذ 

اٌزؼٍُ اٌمبئُ ػٍي اعزخذاَ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ ػٍّيخ ٔشطخ رشوض ػٍي ٔشبؽ اٌّزؼٍّيٓ 

 يزُٙ ٌٍزؼٍُ.ٚاٌّغزٛي اٌزي ٚطٍٛ اٌيٗ ِٚٓ صُ دػُّٙ ٚاصبسح دافؼ

  اعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ عبّ٘ذ في عؼً الأؽفبي ِؾٛساً ٌٍؼٍّيخ اٌزؼٍيّيخ ِٓ خلاي

رشعيخ اٌّؼٍِٛبد في أر٘بُٔٙ ٚعبػذُ٘ ػٍي رىٛيٓ طٛسح رٕ٘يخ ػّب رؼٍّٖٛ ٚثٕبء اٌزؼٍُ 

 ٌذيُٙ ثشىً عيذ ٚفؼبي.

  اٌفشدي ٚاٌزغزيخ اٌشاعؼخ عبػذ ػٍي رظؾيؼ أخطبء الأؽفبي.ٚاعزشاريغيخ ُ ً اٌزؼٍ اػطبء اٌطف

ً ِغئٌٛيخ رؼٍّٗ ٚصيبدح صمزٗ ثٕفغٗ  ً رذسيغيبً في رؾّ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّخ عبػذد ػٍي دػُ اٌطف

ٚرطجيك ِب رؼٍّٗ في عيبلبد ِخزٍفخ ٚرشوض ػٍي ػذَ الإٔزمبي ِٓ ِشؽٍخ اٌي أخشي الا ثؼذ 

أوذ ِٓ ارمبْ اٌطفً ٌٍّشؽٍخ اٌغبثمخ ٚثبٌزبٌي فبْ ٘زٖ الاعزشاريغيخ رؼزّذ ػٍي اٌزؼٍُ اٌز

 ثبلارمبْ. 

  ٍُاعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ أربؽذ ٌلأؽفبي اٌفشطخ ٌؾً أي ِٛلف أٚ ِشىٍخ أصٕبء اٌزؼ

ب عبػذُ٘ ثبلإػبفخ اٌي ِٕبلشخ اٌجبؽضخ أصٕبء اٌزؼٍُ ٚسثؾ اٌخجشاد ثجؼؼٙب اٌجؼغ ٚثبٌجيئخ ِّ

 ػٍي اٌزؼٍُ ثشىً فؼبي .

  ،رُ رمذيُ اعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في ػٛء عزخ ِشاؽً ) اٌزّٙيذ،اٌّّبسعخ اٌغّبػيخ

اٌزؼٍُ اٌفشدي، اٌزغزيخ اٌشاعؼخ،ٔمً اٌّغئٌٛيخ ٌٍّزؼٍُ، صيبدح اٌؼجئ ػٍي اٌّزؼٍُ( ٚرُ رمذيُ 

غزٛي اٌطفً ؽيش أْ ٘إلاء اٌذػُ ٌٙإلاء الاؽفبي في ػٛء صلاس ِٓ اٌذػُ في ػٛء ِ

الأؽفبي يؾزبعْٛ اٌي ِغزٛي ِٓ اٌذػُ اٌّىضف ٌخفغ ثؼغ ِظب٘ش الإػطشاة اٌزي 

يؼبْٔٛ ِٕٙب ِٚٓ صُ يمً ِغزٛي اٌذػُ رذسيغيب في اٌّشاؽً اٌزبٌيخ ٚلّذ ثزمٍيً اٌذػُ ِٕز 

ة ثذايخ اٌّشؽٍخ اٌشاثؼخ ٚرُ رمذيُ دػُ ِزٛعؾ ؽيش صاد ِغزٛي اٌطفً ٚلً ؽذح الإػطشا

اٌزي يؼبٔي ِٕٙب ٚاٌزؼبْٚ ِغ صِلائٗ ِٚٓ صُ في آخش ِشؽٍخ رُ اصاٌخ اٌذػُ ثشىً ٔٙبئي 

ٚاػزّبد اٌطفً ػٍي ٔفغٗ ٚثشىً ِغزمً. ٚ٘زا ِب رُ رٛػيؾخ ِٓ خلاي اٌغٍغبد اٌزي لبِذ 

 ثٙب اٌجبؽضخ ِغ الأؽفبي. 

 أغبٔي  -لظض -أٌٛاْ –ِظٛسح)ػّٕيخ(  رٕٛع اٌٛعبئً اٌّمذِخ ٌلأؽفبي ِٕٙب اٌىشٚد

–ِغغّبد  -ٌٛؽبد -ِيبٖ -ِشآٖ -خبفغ ٌغبْ -وشاعبد رٍٛيٓ –أللاَ  –ثطبلبد  -ٚأٔبشيذ

لظض ٚغيشّ٘ب ِٓ الأدٚاد ِغ ِشاػبح ِٕبعجزٙب ٌخظبئض الأؽفبي  -ٚعبئً رؼٍيّيخ

 ٚلذسارُٙ.
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  ،رُ رظّيُ أٔشطخ رزٕبعت ِغ اؽزيبعبد ِٚيٛي الأؽفبي رٚي اٌؼؼف اٌغّؼي

ؾيبح اٌطفً ،ٚاٌجيئخ اٌّؾيطخ ثُٙ، ٚاٌىبئٕبد اٌؾيخ اٌّٛعٛدح ؽٌُٛٙ ٚاسرجبؽٙب ث

 ،ِّب عؼً الأؽفبي ِٙزّيٓ ثزؼٍُ اٌّٛػٛػبد ،ٚالإعزفبدح ِٕٙب في ؽيبرُٙ.

  ِشبسوخ الأؽفبي ثؼؼُٙ اٌجؼغ في إٌمبػ ِٚؼشفخ إٌطك اٌظؾيؼ أدي اٌي

 صيبدح لبثٍيزُٙ ٌٍزؼٍُ ٚرشعيخ اٌٍغخ ٌذيُٙ.

 ٌ لأٔشطخ ٚاٌشبًِ ػٍي عّيغ ِؾزٛي الأٔشطخ ، ِغ اٌزؼضيض اٌزمٛيُ اٌّزٕٛع

اٌفٛسي ثبلأعبٌيت اٌّزٕٛػخ، أدي ئٌي صيبدح لبثيٍخ الأؽفبي ٌٍزؼٍُ ٚرشغيغ الأؽفبي 

 ػٍي اٌّشبسوخ في الأٔشطخ.

  ٚرؼيف اٌجبؽضخ ئٌي عجت ؽذٚس اٌزطٛس في أداء الأؽفبي يشعغ ئٌي  اعزشاريغيخ

ِزٗ ِٓ دػُ أدي اٌي رشغيغ اٌزؼٍُ ٌلأؽفبي ٚاٌمؼبء اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ ٔظشاً ٌّب لذ

ػٍي الإرىبٌيخ ٚرؾميك ٔزبئظ ِشػيخ في اٌزؼٍيُ ٚرشغيغ الأداء اٌّزٛاطً ٚالإٔغبص 

اٌّغزّش ِٓ عبٔت الأؽفبي ٚاٌؼًّ ػٍي صيبدح رؾظيٍُٙ ٚعزة الأزجبٖ ٌذيُٙ 

ُ ػٍي ثمبء ٚدفؼُٙ اٌي إٌمبػ ٚاٌّشبسوخ ِغ اٌضِلاء داخً إٌشبؽ ، ٚ٘زا ِبعب٘

أصش اٌزؼٍُ ئر عؼٍذ اٌطفً ششيىبً في اٌؼٍّيخ اٌزؼٍيّيخ ٚاٌّٛلف اٌزؼٍيّي ، ٌٚيظ 

 ِزٍميبً عٍجيبً ٚ٘زا ثذٚسٖ ؽمك ِب ٘ذفذ ئٌيٗ اٌذساعخ.

  ٚأيؼبً رؼبْٚ الأخظبئييٓ ِغ اٌجبؽضخ أصٕبء اٌزطجيك ٌٍجشٔبِظ وبْ ٌٗ أصش وجيش في

 .ئربؽخ اٌفشطخ ٌزٕفيز اٌجشٔبِظ ثأداء دليك

 :حــذٕصياخ انذراس

في ػٛء ِب أعفشد ػٕٗ اٌذساعخ اٌؾبٌيخ ِٓ ٔزبئظ يّىٓ اٌخشٚط ثّغّٛػخ ِٓ 

اٌزٛطيبد ٚاٌّمزشؽبد اٌزي رفيذ في اعزىّبي اٌغٙٛد اٌزي رّضٍذ في اٌذساعخ 

 -اٌؾبٌيخ:

اػذاد ثشٔبِظ ٌلإػبلبد ِّب يفيذ في رّٕيخ ٚاوزغبة اٌّٙبساد اٌلاصِخ  -1

 ٌذيُٙ.

 ثبلأٔشطخ اٌّجزىشح ٚغيش اٌزمٍيذيخ لإصبسح أزجبٖ ٘إلاء الأؽفبي.الإ٘زّبَ  -2

اٌزٕٛع في اٌطشق ٚالأعبٌيت ٚاٌٛعبئً اٌزؼٍيّيخ اٌّجزىشح ٌزّٕيخ ِٙبساد  -3

 ٚلذساد الأؽفبي.

ػشٚسح الإ٘زّبَ ثؼًّ دٚساد رذسيجيخ ٌٍّؼٍّيٓ ٚالأخظبئييٓ لإوزشبف  -4

اٌّشىلاد اٌزي الأؽفبي رٚي اٌؼؼف اٌغّؼي ٚخبطخ اٌجغيؾ ِٚؼشفخ 

يؼبْٔٛ ِٕٙب ٚرٌه ٌّغبػذح الأؽفبي في اٌزٛاطً ثيُٕٙ ٚثيٓ ثبلي الأؽفبي 

 ِٚغبػذرُٙ ػٍي إٌطك اٌغٍيُ ثبعزّشاس.

أيؼبً الإ٘زّبَ ثؼًّ دٚساد ئسشبديخ لأٌٚيبء الأِٛس ٌٙإلاء الأؽفبي ػٍي  -5

 ويفيخ اٌؼًّ ػٍي اٌزذخً اٌّجىش ٌلأؽفبي.

رظؾيؼ اػطشاثبد إٌطك ٚاٌىلاَ  يٕجغي ػٍي اٌّؼٍّيٓ ٚالأخظبئييٓ -6

 ٌلأؽفبي ، ٚػذَ الاعزٙبٔٗ ثٙب أٚ اّ٘بٌٙب.
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ػذَ ئعجبس اٌطفً ػؼيف اٌغّغ ػٍي إٌطك ثشىً طبسَ ٌٚىٓ ِغبػذرٗ  -7

 ػٍي إٌطك ثشىً رذسيغي.

ػشٚسح اِزلان اٌّؼٍّيٓ ٚالأخظبئييٓ اٌّؼشفخ اٌىبفيخ ػٓ ِخبسط  -8

 اٌؾشٚف ٚؽشق رذسيت الأؽفبي ػٍي إٌطك اٌظؾيؼ.

يٕجغي ػٍي وٍيبد اٌطفٌٛخ اٌّجىشح ئػذاد أخظبئي اٌزخبؽت اٌّإً٘ ثشىً  -9

 عيذ ِإً٘ ٌٍزؼبًِ ِغ ؽبلاد اػطشاثبد إٌطك ٚاٌىلاَ.

 راجــــع0ــالــم
 أولًا 0 المراجع العربية0

  (.8181أيم انسيذ خهف.)  ثؼغ ٓ َ ئعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رىٛي اعزخذا
ً اٌشٚػخ. ِغٍخ وٍيخ سيبع  ٜ ؽف ُ اٌفيضيبئيخ ٚرّٕيخ اٌؾظ اٌؼٍّي ٌذ اٌّفب٘ي

 (.17الأؽفبي. وٍيخ سيبع الأؽفبي: عبِؼخ ثٛسعؼيذ، ع )
  (.8180انسيذ كايم انشرتيُي.)  اػطشاثبد اٌزٛاطً ٌذي اٌؼبدييٓ ٚرٚي

 : داس اٌٛفبء ٌذٔيب اٌطجبػخ ٚإٌشش   . الأعىٕذسيخ الإؽزيبعبد اٌخبطخ. 

  (.8181أييرج يحًٕد يذَي.)  ٓ ثشٔبِظ لبئُ ػٍي إٌّظّبد اٌشعِٛيخ ٌزؾغي
ِٙبساد اٌمشاءح ٌٍزلاِيز ػؼبف اٌغّغ ثبٌّذسعخ الإثزذائيخ .سعبٌخ دوزٛساٖ غيش 

 .ِٕشٛسح.وٍيخ اٌذساعبد اٌؼٍيب ٌٍزشثيخ :عبِؼخ اٌمب٘شح
 فبػٍيخ ثشٔبِظ لبئُ ػٍي الأٔشطخ في رّٕيخ  (.8102ثذ انحًيذ.) انعرتي يحًذ ع

ثؼغ اٌّٙبساد اٌٍغٛيخ ٚأصش٘ب في رؾغيٓ وفبءح اٌزاد ٌذي الأؽفبي ػؼبف اٌغّغ 

 .سعبٌخ دوزٛساح .وٍيخ اٌزشثيخ إٌٛػيخ :عبِؼخ ثٕٙب .

  (.8102أسايح فارٔق يصطفي سانى.)  .إٌظشيخ ٚاٌزطجيك ٓ ً ثي اػطشاثبد اٌزٛاط

 .: داس اٌّغيشح ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ ٚاٌطجبػخ ػّبْ
 (.8102إيًاٌ تُد عٕضح انحارثي) فؼبٌيخ ئعزخذاَ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رذسيظ .

ِمشس اٌؾبعٛة ٚأصش٘ب ػٍي رّٕيخ ِٙبساد رىٌٕٛٛعيب اٌزؼٍيُ ٌذي اٌّزفٛلبد دساعيبً 

 (:عبِؼخ ثٕٙب.118(.ع)1ِغٍخ وٍيخ اٌزشثيخ.ِظ) ثبٌظف اٌضبٌش اٌّزٛعؾ.

  (.8102ايٓاب عثذ انعسيسانثثلأي.) داس اٌض٘شاء  اػطشاثبد إٌطك. اٌشيبع :

 .ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ 

 (.8108ايٓاب عثذ انعسيس انثثلأي.) داس اٌض٘شاء  اػطشاثبد إٌطك. اٌشيبع :

 ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ.

  فبػٍيخ اٌغمبلاد .(2.17)يحًذ .ايُاش فارٔق انعشري ،ْايذي عثذ انسًيع
ً اٌشٚػخ .اٌّإرّش اٌذٌٚي اٌضبٔي اٌزّٕيخ  اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ اٌٛػي اٌظٛري ٌطف

ً اٌؼشثي وّشرىضاد ٌٍزغييش في الاٌفيخ اٌضبٌضخ .وٍيخ سيبع الاؽفبي:  اٌّغزذاِخ ٌٍطف
 .عبِؼخ إٌّظٛسح
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  (.8180انسيذ كايم انشرتيُي.)  ٚرٚي ٓ ً ٌذي اٌؼبديي اػطشاثبد اٌزٛاط
    .: داس اٌٛفبء ٌذٔيب اٌطجبػخ ٚإٌشش الإؽزيبعبد اٌخبطخ. الأعىٕذسيخ 

 (. اعزشاريغيبد عذيذح في اٌزذسيظ .اٌمب٘شح:داس اٌؼبٌُ 2.16).تٓيرج شفيك انرتاط

 .اٌؼشثي
  ٍ (. اعزخذاَ اٌغمبلاد 2.23).ترْايي عثذ انحًيذ زغهٕل ، يٓا عادل حسي

زؼٍيّيخ اٌشلّيخ في رّٕيخ ِٙبساد الارظبي ٚارخبر اٌمشاس ٌذي ؽلاة اٌّذاسط اٌ
 (.92اٌفٕذليخ في ػٛء اٌّؼبييش اٌؼبٌّيخ.ِغبح وٍيخ اٌزشثيخ .عبِؼخ ؽٕطب:ِظ )

  (.8102ثُاء يٕسف انضثع.) رؼٍُ اٌّفب٘يُ اٌٍغٛيخ ٚاٌذيٕيخ ٌذي الأؽفبي. اٌمب٘شح  :

 داس اٌفىش اٌؼشثي . 

  أصش اعزخذاَ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ ِٙبساد  (.8102عهي.) حسٍ شٕلي

اٌؾظ اٌؼذدي ٚاٌزٛاطً اٌشيبػي ٌذي رٍّيزاد اٌّشؽٍخ الإػذاديخ ِغٍخ اٌجؾش 

 (. .2، ع ) 14عبِؼخ ػيٓ شّظ، ط  -اٌؼٍّي في اٌزشثيخ وٍيخ اٌجٕبد 

  (.8108حًادج يحًذ انسياخ.) لشاْ في رؾغٓ فؼبٌيخ اعزشاريغيخ اٌزؼٍُ ثّغبػذح الأ

ِغزٜٛ اٌزٛاطً اٌٍفظي ٌذٜ الأؽفبي ػؼبف اٌغّغ.سعبٌخ ِبعغزيش غيش ِٕشٛسح 

 وٍيخ اٌزشثيخ: عبِؼخ اٌضلبصيك.   

 (. اعزشاريغيخ اٌذػبئُ اٌزؼٍيّيخ ٚدٚس٘ب في 8102جًال تهثكاي، ساييح اتراْيى. )

ٌٕطك ثيٓ اي ػلاط طؼٛثبد رؼٍُ اٌمشاءح في اٌّشؽٍخ الاثزذائيخ "طؼٛثخ اٌزّييض في ا

 (.1(.ع)4اٌشّغيخ ، اي اٌمّشيخ " .اٌغضائش .ِغٍخ اٌشٚاق .ِظ)

 (. 8180دعاء أيجذ عرفح .) اعزشاريغيخ ِمزشؽخ لبئّخ ػٍي اٌزذسيت اٌغّؼي

ٚإٌّزعخ ٌزمٛيُ اػطشاثبد إٌطك ٌذي اٌزلاِيز ػؼبف اٌغّغ ثبٌّشؽٍخ 

 الاثزذائيخ.سعبٌخ ِبعغزيش.وٍيخ اٌزشثيخ:عبِؼخ إٌّظٛسح.

 ِغٍخ 2.13)ايذي تايّ .ز:ٚ (.اػطشاثبد اٌىلاَ ٚاٌٍغخ .عبِؼخ ِؼّشي ريضي ٚص

   .19اٌّّبسعبد اٌٍغٛيخ .ع

 اٌّشىلاد إٌفغيخ ػٕذ الأؽفبي .اٌمب٘شح : داس اٌفىش (.8181انشرتيُي .) أحًذ زكريا

 اٌؼشثي ٌٍطجغ ٚإٌشش

 (.8102زيُة عًر يحًذ.)  فبػٍيخ ثشٔبِظ رذسيجي في رخفيف اػطشاثبد إٌطك

: ِغٍخ عبِؼخ  ٌذي ػيٕخ ِٓ الأؽفبي ػؼبف اٌغّغ. عبِؼخ اٌؾغيٓ ثٓ ؽلاي 

  .5اٌؾغيٓ ثٓ ؽلاي ٌٍجؾٛس . ِظ

 (.8180سارا اسًاعيم حًسج.)  اٌّزؾف الافزشاػي لاؽفبي َ رّٕيخ الأزّبء ثبعزخذا
 .ٌزشثيخ إٌٛػيخ :عبِؼخ ثٕٙباٌشٚػخ ػؼبف اٌغّغ،سعبٌخ ِبعغزيش .وٍيخ ا

  (.8180شريٍ عثاش عرالي.)  فبػٍيخ اعزشاريغيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ.

ِزؼذد اٌزخظظبد .وٍيخ  2.0ثؼغ ِٙبساد اٌزفىيش اٌؼٍيب ٌطفً اٌشٚػخ ثّٕٙظ 

  .2،ط47اٌزشثيخ :عبِؼخ اٌغٛيظ .ِغٍخ اٌطفٌٛخ ٚاٌزشثيخ .ع
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 (. ٍ ً  (.8102شيًاء يحًذ عهي حسي اٛط أصش اٌذػبئُ اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ ِٙبساد اٌز

ٍُ اٌشيبػي ٚرؾغيٓ ِٙبساد ِبٚساء اٌّؼشفخ ٌذي اٌزلاِيز رٚي طؼٛثبد رؼ

 (.1(.ع)17اٌشيبػيبد .اٌغّؼيخ اٌّظشيخ :ِغٍخ رشثٛيبد اٌشيبػيبد .ِظ)

 (. 8102طانع عثذ الله حايذ . )ِٓ فؼبٌيخ ثشٔبِظ رذسيجي ثبعزخذاَ رمٕيخ عٛفبط ٌٍؾذ 

اػطشاثبد إٌطك ٌٍطلاة ػؼبف اٌغّغ .ِغٍخ اٌزشثيخ اٌخبطخ ٚاٌزأ٘يً .ٚصاسح 

ُ: ِذيٕخ اٌذِبَ .ِظ)  (.16(.ع)4اٌزؼٍي

 (.8100عادل عثذ الله  يحًذ.)  ِمذِخ في اٌزشثيخ اٌخبطخ .اٌمب٘شح:داس اٌششبد ٌٍٕشش

 ٚاٌزٛصيغ.

  (.8188عثذ انهطيف عهي يحًذ.) ٛاٌز ٓ ً اٌٍفظي ثشٔبِظ رأ٘يٍي رخبؽجي ٌزؾغي اط
ٓ شّظ : وٍيخ  ٌذي ػيٕخ ِٓ الأؽفبي رٚي الاػبلخ اٌغّؼيخ.سعبٌخ دوزٛساح. عبِؼخ ػي

 اٌزشثيخ.

 ( .8102عثذ انٕاحذ حًيذ انكثيسي.)  فبػٍيخ اعزشاريغيخ اٌذػبئُ اٌزؼٍيّيخ ػٍي

اٌزؾظييً ٚاٌزفىيش اٌزفبػٍي ٌطبٌجبد الأٚي ِزٛعؾ في اٌشيبػيبد. ِغبح عبِؼخ 

 .  (12(.ع)3ٌلأثؾبس ٚاٌذساعبد اٌزشثٛيخ ٚإٌفغيخ .ِظ)اٌمذط اٌّفزٛؽخ 

  (.8102عصاو ًَر عٕاد.)  ." اٌّشىلاد اٌغّؼيخ "ِمذِخ في الإػبلخ اٌغّؼيخ

 : داس اٌيبصٚسي اٌؼٍّيخ ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ. ػّبْ

  (.8102فكري نطيف يرٕني.)  اػطشاثبد إٌطك ٚػيٛة اٌىلاَ . ِىزجخ اٌششذ

 ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ ٚاٌطجبػخ.

  (.إتراْيى ٍ ٍ حس رّٕيخ ِٙبساد اٌفُٙ الإعزّبػي ٚالأداء اٌىزبثي  (.8102علاء انذي
ٓ  ٌذي اٌّشؽٍخ الاثزذائيخ في ػٛء ٔظشيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ . وٍيخ اٌزشثيخ : عبِؼخ ػي

 شّظ.

  (.ٌ8180فٕليح حسٍ رضٕا.)  رمييُ ٚرشخيض رٚي الاؽزيبعبد اٌخبطخ . وٍيخ

 : عبِؼخ اٌضلبصيك. اٌزشثيخ

  (.8108فؤاد عيذ انجٕانذج.) ْداس اٌضمبفخ ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ. الإػبلخ اٌغّؼيخ. ػّب : 

  (.8102نًياء أحًذ يحًذ انصغير.)  فؼبٌيخ ثشٔبِظ لبئُ ػٍي اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في

ِغٍخ اٌزشثيخ ٚصمبفخ  .2.0اٌشٚػخ في ػٛء ِٕٙظ  رّٕيخ اٌّٙبساد اٌؾيبريخ ٌذي ؽفً

 ( .2(،ط)2(،ع)14اٌطفً وٍيخ اٌزشثيخ ٌٍطفٌٛخ اٌّجىشح عبِؼخ إٌّيب ،ِظ)

  (.غاَى ٍ : داس اٌٛفبء ٌذٔيب اٌطجبػخ  الإػبلخ اٌغّؼيخ . الأعىٕذسيخ (.8102يحًذ حس

 ٚإٌشش.

  (.8102يحًذ حسٍ غاَى.)  . داس  اٌمب٘شحعيىٍٛعيخ رٚي الإؽزيبعبد اٌخبطخ :

 غشيت ٌٍطجبػخ ٚإٌشش ٚاٌزٛصيغ.

  (.8102يسعذ أتٕ انذيار ،جاد انثحيري،َاديح طيثح.)  اٌؼٍّيبد اٌفٌٛٔٛٛعيخ

 : ِشوض رمٛيُ ٚرؼٍيُ اٌطفً. ٚطؼٛثبد اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ. اٌىٛيذ
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  (.8102يسفر تٍ عماب انعريثي.) ِمذِخ في اٌزشثيخ اٌخبطخ. اٌّذيٕخ إٌّٛسح  :

 شؼٍخ الاثذاع ٌٍطجبػخ ٚإٌشش ثبٌزؼبْٚ ِغ داس ٌٛرظ ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ.

  (.8181يُيرج يصطفي انسيُي.)  فبػٍيخ ثشٔبِظ ٌٍزذسيت اٌغّؼي في خفغ

اػطشاثبد ٔطك اٌٍغخ الإٔغٍيضيخ ٌٍزلاِيز ػؼبف اٌغّغ .سعبٌخ ِبعغزيش .وٍيخ 

 ٍيب ٌٍزشثيخ :عبِؼخ اٌمب٘شح . اٌذساعبد اٌؼ

 (. ِاػطشاثبد إٌطك ٌذي الاؽفبي 8180يُٓذ َاصر يحًذ ، أحًذ َثٕي عثذ .)

اٌزشثيخ اٌخبطخ  ػؼبف اٌغّغ ثّذيٕخ عذح ٚػلالزٙب ثجؼغ اٌّيغيشاد .ِغٍخ

 .(42ع) (.12ٚاٌزب٘يً.ِظ)

 (. 8102َجلاء يحًذ فارش ،عثذ انرؤٔف يحًذ اسًاعيم.)  اٌزؼٍيُ الاٌىزشٚٔي

 . "ِغزؾذصبد في إٌظشيخ ٚالاعزشاريغيخ ".اٌمب٘شح :ػبٌُ اٌىزبة

  (.8180َجلاء فرحي عثذ انعسيس.)  رظّيُ ٚؽذح رذسيغيخ لبئّخ ػٍي اعزشاريغيخ

اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ ِٙبساد اٌزؼجيش اٌفٕي ٌزلاِيز اٌّشؽٍخ الإػذاديخ .سعبٌخ 

 : عبِؼخ ثٕٙب. ِبعغزيش. وٍيخ اٌزشثيخ إٌٛػيخ

 (. يحًذ ٍ َ اعزشاريغيخ اٌغمبلاد 8182َٓهح حسي (. فؼبٌيخ ثشٔبِظ أٔشطخ ثبعزخذا
ً اٌشٚػخ اٌزؼٍيّيخ في رّٕ يخ ِٙبسري ) ادسح اٌؾٛاس ، ػجؾ أفؼبي اٌغؼت ( ٌذي ؽف

ً .وٍيخ اٌزشثيخ ٌٍطفٌٛخ اٌّجىشح : عبِؼخ إٌّيب  .ِغٍخ اٌزشثيخ ٚصمبفخ اٌطف
 (.1(.ط)2(.ع)25.ِظ)

 (. ّ8188َٕراٌ أحًذ ط.)  اٌخظبئض اٌغيىِٛزشيخ ٌّميبط اػطشاثبد إٌطك

يُ الاعبعي .ِغٍخ عبِؼخ اٌفيَٛ ٌٍؼٍَٛ اٌّظٛس ٌذي رلاِيز اٌؾٍمخ الاٌٚي ِٓ اٌزؼٍ

 ..1.ع16اٌزشثٛيخ ٚإٌفغيخ : ِظ 

  (.8102ْانح اتراْيى انجرٔاَي،رحاب يحًٕد صذيك.)  ئػطشاثبد اٌزأرأٖ"سؤيخ
 .: داس اٌّؼشفخ اٌغبِؼيخ ٌٍطجغ ٚإٌشش ٚاٌزٛصيغ رشخيظيخ ػلاعيخ". الأعىٕذسيخ

  (.8180ْشاو عثذ انٕافي انٕافي.)  .الاػبلخ اٌغّؼيخ ٚخظبئض اٌّؼبليٓ عّؼيب

 : عبِؼخ وزبٌٛٔيب اٌؼبٌّيخ. اٌغضائش

 ( .8102ْايذي عثذ انسًيع يحًذ.)  فبػٍيخ اٌغمبلاد اٌزؼٍيّيخ في رّٕيخ اٌٛػي

اٌظٛري ٌطفً اٌشٚػخ. ِإرّش اٌزّٕيخ اٌّغزذاِخ ٌٍطفً اٌؼشثي وّشرىضاد ٌٍزغييش 

 : وٍيخ سيبع.في الأٌفيخ اٌضبٌضخ اٌٛالغ ٚاٌزؾذيبد

 (. 8102ٔنيذ انسيذ أحًذ ، رتيع شكري سلايح .) اٌّذخً اٌؾذيش في اٌزشثيخ

 اٌخبطخ.الأعىٕذسيخ : داس اٌٛفبء ٌٍطجبػخ ٚإٌشش.

 . فؼبٌيخ اعزخذاَ ِىزجخ افزشاػيخ في اٌؾذ ِٓ ثؼغ  (.8108)ٔفاء جًال عهي

ثيخ : عبِؼخ اػطشاثبد إٌطك ٚاٌٍغخ ٌذي الأؽفبي اٌّؼطشثيٓ ٌغٛيبً.وٍيخ اٌزش

 اٌضلبصيك.

  (.8102ياسر فارش خهيم.)  . الإػبلبد اٌغغّيخ ٚاٌظؾيخ ٚالإػبلبد اٌّزؼذدح

 : داس اٌفىش ٌٍٕشش ٚاٌزٛصيغ. ػّبْ
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